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Resumo: O trabalho desenvolvido nos anos iniciais do Ensino Fundamental demanda uma
compreensdo conceitual sobre interdisciplinaridade. Assim, no processo de aquisicdo da
linguagem escrita, € necessario estabelecer dialogias com as diferentes areas do
conhecimento com vistas a produgédo de sentido para os\as aprendizes. Diante disso, é que
propomos o texto em tela, que tem o objetivo de apresentar uma reflexado tedrica sobre as
relagbes colaborativas entre a Alfabetizacao e a Iniciagdo Matematica a partir da perspectiva
construtivista expressa na psicogénese da lingua escrita. O estudo foi possibilitado pela
pesquisa bibliografica e dentre outros aspectos, permitiu inferir que de acordo com as
concepgoes infantis, letras e numeros em um primeiro momento podem fazer parte de um
mesmo campo de saber. Posteriormente, as criancas estabelecem diferenciacbes
importantes o que contribui para o avango de suas hipdteses sobre a Matematica. Sao
saberes que favorecem um fazer pedagdgico de qualidade no inicio da escolarizagao
basica.
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Introdugao

Desde os anos oitenta temos acompanhado e participado de um conjunto de
discussoes acerca de como acontecem 0s processos iniciais de aquisicao da leitura
e da escrita na perspectiva construtivista (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999). Este
referencial tedrico sustenta que os saberes das criangas sdo elementos importante a
considerar na alfabetizagdo tendo em vista que a escrita € uma pratica cultural
social.

As criangas desde pequenas interagem com eventos da cultura escrita e em
decorréncia disso, como sujeitos epistémicos, elaboram interpretagdes proprias a
respeito destes fendbmenos. No ambito destas vivéncias com a cultura escrita, estao
presentes dois sistemas notacionais: o alfabético e o numérico. (GOMEZ-GRANELL,
1996; BRIZUELA, 2004; ALVARADO; FERREIRO, 2013)

O referencial construtivista chamou nossa atencdo para os saberes que as
criancas elaboram a respeito do sistema de escrita antes mesmo de frequentarem a

escola, sobretudo para as concepg¢des iniciais em que estabelecem uma diferenca
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importante entre o ato de desenhar e o ato de escrever. Apos, o estabelecimento
desta fronteira € comum observarmos em escritas espontaneas a presenca de letras
€ numeros como recursos para a representacao de palavras. Uma situagao que
sugere que estes elementos utilizados pelas criangas, resultam da observacao das
praticas sociais nas quais estdo inseridas, como a placa de um carro, a lista de
precos de carne no agougue ou a identificagdo do Servigo de Atendimento Mével de
Urgéncia (SAMU) 192, por exemplo. Em todos estes registros, estdao presentes
letras e numeros.

Deste modo, a perspectiva da escrita como objeto cultural e social, contexto
inspirador para as manifestagdes dos escritos infantis no ambiente escolar, nos
mobiliza a pensar as relagdes entre os sistemas alfabético e numérico, no sentido de
aprofundar a compreensdo pedagdgica com vistas a produgdao de intervengdes
adequadas que possibilitem o avango das aprendizagens.

Assim como planejamos rotineiramente atividades de sondagem através do
ditado de determinadas listas de palavras para compreender o que as criangas ja
sabem sobre o sistema de escrita, e a partir dai, propor situagdes de aprendizagem
correspondente, € necessario construir agendas na direcdo de levantar os
conhecimentos prévios da crianga acerca dos saberes matematicos.

Estes elementos foram importantes para a sistematizagéo deste escrito, cujo
objetivo é apresentar uma reflexdo tedrica sobre as relagbes colaborativas entre a
Alfabetizacdo e a Educagdao Matematica a partir da perspectiva construtivista
materializada na psicogénese da lingua escrita (FERREIRO, 1985), por meio da
pesquisa bibliografica. (CERVO; BERVIAN, 2002). E importante situar a discuss&o
em tela como introdutéria, porque isso demanda a continuagdo do debate em

elaboracgdes futuras.

Reflexdes sobre Alfabetizacao e Iniciagdo a Matematica — notas teoéricas

Preparar o aluno para [...] alfabetizar-se e dominar um vocabulario
diversificado, organizar o pensamento, raciocinar com ldgica e
argumentar para defender pontos de vista; ensina-lo a lidar com
nimeros e desenvolver um raciocinio l16gico-matematico [...]. E
papel do professor, enfim, organizar atividades para os alunos
desenvolver habilidades basicas de observar, registrar, representar,
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questionar, entender o mundo atual e sua comunidade (LESANN,
2009, p. 22, grifo nosso).

A leitura da epigrafe nos remete a responsabilidade da docéncia dos anos
iniciais do Ensino Fundamental que tem exigido cada vez mais um conjunto de
elementos pedagodgicos necessarios para a sua efetivacdo. Se por um lado, é
preciso assegurar uma educagao de sentidos por meio de processos permanentes
de contextualizagdo do ensino, por outro € preciso garantir as especificidades de
cada campo do conhecimento, aspectos que tém desafiado a formacao inicial e
continuada de estudantes e egressos do curso de Pedagogia (BRASIL, 2006; 2015).

Nesta linha de raciocinio, a possibilidade interdisciplinar constitui um recurso
instrumental adequado, pois concordamos que: “[...] apostar na interdisciplinaridade
significa defender [...] uma formagao cada vez mais polivalente para enfrentar uma
sociedade na qual a palavra mudanca € um dos vocabulos mais frequentes [...]".
(SANTOME, 1998, p. 45). E que exige processos de contextualizacdo para
entendimento e tomada de deciséo.

Uma questao inicial importante que se coloca € que, na perspectiva da
Pedagogia, ndo se trata de aprender a ler e escrever Matematica, uma espécie de
paralelo com o processo de alfabetizacgo. Em nosso entendimento, as
aprendizagens da leitura e da escrita acontecem sim com a colaboragdo da
Matematica, mas enquanto duas areas do saber que se complementam no decorrer
deste processo e em decorréncia disso possuem caminhos, demandas e
caracteristicas préprias. Concordamos que se trata de “[...] dois sistemas envolvidos
no inicio da escolarizagao (o sistema de representacdo dos numeros e o sistema de
representacao da linguagem) [...]". (FERREIRO, 1985, p. 12).

Essa afirmagao € necessaria para situar de que lugar estamos falando, no
sentido de dizer as razbes que justificam a adoc&o dos termos “Alfabetizacéo e
Iniciagdo Matematica” e nédo “Alfabetizacdo Matematica”. A nosso ver, esta
expressao representa uma concepgao integracionista que sugere a diluicdo das
especificidades das respectivas areas. Além do mais, a concepcdo de que a
insergao introdutéria aos saberes matematicos ,é semelhante ao processo de
aquisicdo da lingua escrita implica estender essa forma de pensar para as demais

areas que compde o curriculo dos anos iniciais do Ensino Fundamental, ou seja,
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teriamos que ter entdo uma Alfabetizacado Histérica, Alfabetizacdo em Ciéncias, em
Arte, Educacgao Fisica e assim por diante.

Em relagdo a fundamentagdo tedrica, a lente que tem sustentado estas
compreensdes ancora-se nos estudos da Psicogénese da lingua escrita, grafado
aqui ndo apenas como referéncia a obra de mesmo titulo publicado no Brasil por
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, mas por considerarmos como uma marca
pedagogica importante, um divisor de aguas na discussdo a respeito da
alfabetizacdo. Um dos eixos relevantes na discussao € a perspectiva do aprendiz, do
sujeito cognoscente, considerada fundamental para a construgdo das
aprendizagens:

E um sujeito que aprende basicamente através das suas proprias
acdes sobre os objetos do mundo e que constréi suas proprias
categorias de pensamento a0 mesmo tempo que organiza seu
mundo. [...] esse sujeito cognoscente esta também presente na
aprendizagem da lingua escrita? Nos achamos que a hipotese é
valida. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 29).

Neste mesmo livro, no capitulo 2, intitulado: “Os aspectos formais do grafismo
e sua interpretacdo: letras, numeros e sinais de pontuacao”, as autoras discutem as
relacdes entre as aprendizagens iniciais da leitura/escrita e os saberes matematicos.
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1999). A reflexdo aponta que na perspectiva de quem
esta aprendendo ha necessidade de determinados elementos para que um texto
possa ser considerado apto para a leitura, tais como: um numero x de caracteres
(letras e/ou numeros) para a formacdo de determinada palavra, bem como a
variagao entre eles/as.

Este contexto da pesquisa possibilitou uma importante sistematizacao
referente ao eixo quantitativo (a palavra deve ter uma quantidade minima de
caracteres para poder ser lida) e ao eixo qualitativo (o conjunto de letras escolhidas
precisam ser variadas). (FERREIRO, 1985). Assim, adiantam que as criangas nesta
etapa da aprendizagem ja estabelecem fronteiras entre letras/numeros e o desenho.
E posteriormente compreenderdo que letras e numeros sdo marcas graficas
diferentes entre si. Para as autoras estes importantes conhecimentos de
diferenciacdo se evidenciam em fungdo das constantes interagdes sociais que

ocorrem no contexto da cultura escrita.
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Do ponto de vista das relagcdes de reciprocidade entre o sistema de
representacdo numeérica e o sistema de representacgao da linguagem escrita, € nesta
ocasido que as criangas estabelecem uma quantidade minima de marcas graficas
para a palavra poder ser lida, geralmente sdo de 3 ou 4 (eixo quantitativo), situacao
que exige a realizagado de calculo mental prévio. Posteriormente, uma demanda que
surge é: por que ha palavras com muitas letras e outras com poucas letras?

Para os estudos construtivistas nesta etapa a hipétese infantil existente é que
o tamanho da palavra tem relacdo direta como o objeto que representa: “O
raciocinio é entdo o seguinte: os nomes dos objetos maiores deveriam ser escritos
com mais letras que os dos objetos pequenos, 0 mesmo para 0 mais espesso, 0
mais pesado, 0 mais numeroso, ou o mais velho”. (FERREIRO, 1990, p. 15).
Ocorréncia semelhante a esta pode ser melhor compreendida em um contexto de
experimentagdo com criangas:

De uma pesquisa realizada em Recife, reproduzimos as
seguintes informagdes da entrevista ocorrida no inicio do ano letivo
com uma crianga cursando pela primeira vez a 12 série: Diante do par
de palavras BOl — ARANHA.

Experimentador: Nestes cartdes estao escritas duas palavras:
"boi" e "aranha". Onde vocé acha que esta escrito boi, e onde esta
escrito "aranha"?

Crianga: Aqui esta escrito boi (apontando para a palavra
"aranha") e aqui esta escrito aranha (apontando para a palavra "boi".

Experimentador: Por que vocé acha que aqui ("boi") esta
escrito aranha e aqui ("aranha") esta escrito boi?

Crianca: Porque essa daqui ta pequena e esse daqui ta
grande. [...].

Para ela, a escrita devia conformar-se a sua concep¢éao ainda
realistica da palavra, ou seja, coisas grandes tém nomes grandes e
coisas pequenas tém nomes pequenos’. (WEISZ, 2001, p. 94-95).

Vale salientar que estas percepcgdes infantis estdo situadas em um primeiro
momento de reflexdo sobre a lingua escrita. Constitui uma forma de pensamento
chamado de hipotese pré-silabica e como ja discutido neste texto, € compreendida
dentre outros aspectos por uma: “[...] distingdo entre o modo de representagao
icbnico e nao iconico. A construgao de formas de diferenciagéo (controle progressivo
das variagdes sobre os eixos qualitativo e quantitativo)”. (FERREIRO, 1985, p.19).

Até aqui foi possivel notar um conjunto de saberes matematicos que se
presentificam na busca pela compreensdo do sistema de escrita, tais como:

quantidade de letras, palavras maiores, palavras menores, objeto grande, objeto
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pequeno e outros, o que evidencia que: “[...] a Matematica faz parte dos curriculos
desde os primeiros anos da escolaridade, ao lado da Lingua Materna”. (MACHADO,
1990, p. 15).

Uma constatacdo que tem sido aprofundada por um conjunto de pesquisas
que no ambiente escolar detalham melhor estas apropriacbes de que: “As criangas
que ingressam no primeiro ciclo [...] trazem consigo uma bagagem de nog¢des
informais sobre numeragao, medida, espaco e forma, construidas em sua vivéncia
cotidiana”. (BRASIL, 1997, p. 45). Nesta diregdo, apresentamos o estudo
desenvolvido por meio de uma sondagem oral, em turmas de alfabetizacdo, a
respeito dos conhecimentos das criangas sobre pesos e medidas:

— P: Me digam: quais coisas a gente precisa pesar?

— Giovani: Gato, a gente...

— P: Os animais, as pessoas, o0 que mais?

— Ménica: Objetos.

— Tulio: Comida.

— P: Qual comida a gente pesa?

— Tulio: O arroz.

— P: E vocé sabe como pesa o arroz?

— Tulio: Quando pde o arroz em cima da balanga, dai ou vai
para baixo ou para cima.

— P: E vocé lembra quanto pesa o arroz?

— Tdulio: Nao!

— Nicole: As frutas.

— P: Vocé lembra quanto pesa as frutas?

— Nicole: N&o.

— Gilmara: Ragao de gato. Quando meu pai vai comprar ragao
do gato, o mogo pega um pouco hum potinho e pde na balanga.

— P: E vocé lembra quanto pesa a ragao?

— Gilmara: Nao.

— P: E 0 que o0 mogo diz?

— Gilmara: Ele s6 fala o preco que fica marcado na balanca.

— P: E o0 que seu pai fala, quando chega na loja?

— Gilmara: Assim: “Quero um pouco de ragéo para gato”.

— P: Esta certo!

(BAGNE, 2012, p. 153-154)

O reconhecimento dos saberes infantis sobre o sistema numérico e o sistema
alfabético por ocasido do ingresso na escolarizacdo formal é pertinente e
mobilizador de um trabalho docente mais significativo e dialégico, pois: “Como a
numeragao escrita existe ndo sé dentro da escola, mas também fora dela, as

criangcas tém oportunidade de elaborar conhecimentos acerca deste sistema de
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representacdo muito antes de ingressar na primeira série”. (LERNER; SADOVSKY,
1996, p. 74).

Dentre outros elementos, representa uma oportunidade de qualificar possiveis
intervengdes pedagogicas com vistas ao avango das aprendizagens a partir da
participacdo estudantil, pois: “Respeitar a leitura de mundo do educando significa
toma-la como ponto de partida para a compreensdo do papel da curiosidade, de
modo geral, e da humana, de modo especial, como um dos impulsos fundantes da
producao do conhecimento”. (FREIRE, 1996, p. 63).

Significa considerar que as contribuigdes dos estudos desencadeados pela
psicogénese da lingua escrita tém sido relevantes para o entendimento que as
criangas calculam e elaboram hipoteses sobre a Matematica, o que revela que: “[...]
a aprendizagem infantil das notagdes matematicas ndao € meramente uma questao
de habilidades perceptivo-motoras. [...]". (BRIZUELA, 2006, p. 18), um modo de

ensino estatico que a escola ainda teima em manter.

Consideragoes Finais

A intencdo deste escrito foi sistematizar uma reflexao a partir das relacdes
entre Alfabetizacdo e Iniciacdo Matematica em um enfoque interdisciplinar na
perspectiva do referencial construtivista proposto por Emilia Ferreiro e colaboradoras
por meio da pesquisa bibliografia.

A leitura dos textos foi importante para reunir elementos acerca das
concepgdes infantis sobre a Matematica no processo de aquisi¢ao da lingua escrita.
Significa dizer que assim como as criangas percebem as letras em seus multiplos
processos interativos no ambito das praticas sociais, igualmente observam a
presenca dos numeros nos diversos suportes de textos. O conhecimento destas
premissas contribui para a efetivacdo do trabalho pedagdgico realizado nos anos
iniciais do Ensino Fundamental por possibilitar uma compreensao conceitual e
vivencial sobre a interdisciplinaridade.

Nesta direcdo, € que propomos o presente texto que teve o objetivo de
apresentar uma reflexdo tedrica inicial sobre as relagbes colaborativas que pode
ocorrer entre a Alfabetizacdo e a Educacdo Matematica com base na perspectiva

construtivista, mediante a pesquisa bibliografica. O estudo evidenciou que as
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criangas como seres epistémicos, observam, interagem e vivenciam eventos de
leitura e escrita, mesmo antes de atenderem as regras da convencionalidade da
lingua. Neste contexto, elaboram hipoteses sobre a relagdo numeros e letras que em
um primeiro momento podem fazer parte de um mesmo campo de saber,
posteriormente as diferenciacbes sédo estabelecidas, comportamento que evidencia
a presenca de concepgdes sobre os saberes matematicos.

Estes gestos se configuram como importantes pontos de partida para o
trabalho docente, pois, além de fornecerem pistas a respeito do que as criancas ja
sabem sobre os sistemas alfabético e numérico, disponibilizam elementos relevantes
para a elaboracdo e revisdo do planejamento didatico, qualificando o processo

pedagadgico.
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